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otro... 

Np mucho tempo pasá FESINA tabata for- 
ma e federashon mas grandi ainda na Aruba. 
Sindikatonan ku tabata afilió den e tempo di 
gloria di FESINA tabata: 

FTA, UPA, GABA, ANAAB, UEA, BEBA, 
SNP, ABV i VLA (awor SIMAR). 

E sindikatonan ku no tabata afiliá tabata 
IOWUA, asina yamá "independiente" i 
AWA. na küal federashon tabata afiliá: 
GWUiHWU. 

Awe a resta di FESINA: FTA i (loke a resta 
di) SIMAR. 

Kiko a pasa? 


E sindikatonan a bandoná FESINA pasobra 
e ultimo aki a bandoná e lucha komun di e 
trahadornan? 

Por ta ku FESINA por a kompinchó ku al- 
gun doño di trabou, traishonando asina e 
kousa obreril? 

Talves FESINA a sera kabes ku un of otro 
partido politiko hinkando su mes asina den 
politika partidario lokual ta kontra di su pro- 
pio statuutnan? 

Kua ta e erornan ku a ser kometi dor di e 
direktiva di FESINA ku a pone ku e otro sin¬ 
dikatonan a desafiliá? 

Nos lo bai trata den e sigiente artikulo di 
yega na un kontesta riba e pregunta aki. 
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UPA 


Na oktober di 1974 UPA un di e fundadornan 
di FESINA a bandoná FESINA. 

Tabata den e temporada aki tambe ku MEP 
tabata forma parti di e Gobierno Sentral. Ta 
aaina ku e direktiva ku a wordu ba há na okt. 
di ’74 aki tabata wordu formó pa personanan 
di renombre riba tereno sindikal. Ta pa e po- 
sishon kritiko i di solaridat pa ku otro sindi- 
katonan miembro di FESINA, ku nan a tuma 
més, nan garganta mester a kai. Ta konosi 
ku e tempo ei Rancho i Madiki tabata ”bol- 
werk”-nan di MEP. Ta bon konosi tambe ku 
mayoria di e trahadornan di waf, miembro di 
UPA e tempo ei tabata MEP rahá. Asta e 
propio lidernan sindikal aki tabatatin un 
sierto konfiansa den e partido aki komo ku 
yempo ku nan tabata den oposishon nan ta¬ 
bata play masha pro-obrero, prinsipalmente 
durante e welga di ANAAB na ’72. Tabata 
pa motibo di a mantené nan prinsipionan di 
sindikalista e hendenan aki a wordu mani- 
pulá dor di eksponentenan di MEP e tempo 
ei (Watty Vos) for di nan posishon den e di- 
rekshon di nan sindikato. Nan a yega di kri- 
tiká e politika di e partido den gobierbo se- 
veramente den diferente komunikadonan, 
prinsipalmente durante e welga den e hotel- 
nan grandi i durante e problema ku VLA e 
tempo ei ront di e 'lerarenopleiding”. 

Pa motibo di a preferá di mantené prinsipio¬ 
nan sindikal riba hunga rol di marioneta di 
politika partidario nan a wordu "eliminá”. 
Esnan ku kier só mas tokante e asunto aki 
mester lesa un entrevista ku a sali den e re- 
vista LANTA di december 1974 ku Alicio 
Quandt, ex-president di UPA. 

Den e entrevista aki Sr. Quandt ta bisa, nos 
ta sita un frase: ”1 nos tin hende ku a yega di 
tende e lider di MEP ekspresó den HONG 
KONG ku e tin su hendenan pa KIBRA FE¬ 
SINA, si FESINA sigi pompa!” Esaki ta na 
december '74 ... awe na januari '78 parse ku 
e menasa aki a wordu realisó. 


GABA I ANAAB 


Dia 30 di oktober di e mesun aña 1974 aki e 
dos sindikatonan aki ta saka un komunikado 
konhunto kaminda nan ta ekspresó nan dis- 
gusto pa loke a pasa ku UPA. Nan a bisa riba 
e fecha aki ku nan si no lo sali foi FESINA i 
ku nan ta apoyó FESINA shen porshento. 
Kiko a pasa? Palabras, palabra, palabras .. . 
Ni dos afia despues ANAAB ta bandonó FE¬ 
SINA pa e mesun motibo di manipulashon- 
nan politiko dor di e mesun partido ku na '75 
a gara e mando di e teritorio insular. 

GABA tambe te sigi e mesun rumbo na e 
mesun aña '76 aki. 

Di ANAAB nos a spera esei di hopi tempo 
kaba. Kada ora ku surgi un konflikto entre e 
gobierno formó pa MEP i e trahadornan di 
gobierno (kualnan tabata ambtenar nan afilió 
na ANAAB, trahadornan afilió na GABA i 
maestronan di skol afilió na VLA) ANAAB 
tabata e promé ku tabata hala atrós na mo- 
mento di tuma akshonnan. I esaki no a pasa 
tin biaha pero tur biahal E direktiva di e 
tempo ei, den esun aktual tin varios di nan 
ainda, tabata tira kulpa riba falta di interés i 
apoyo di parti di e miembronan. Por te ku 
esaki tabata berdat; talves un parti di e 
miembronan tabata tin miedo di represaya- 
nan. Pero echo te keda ku varios di e diri- 


hentenan di ANAAB tabata fuertemente 
ligó na politika partidario, den e kaso aki na 
MEP. I te mas ku natural ku nan lo no kier 
enfrentó nan ”baas”nan, kendenan te esnan 
ku te bisanan kiko mester pasa den ANAAB. 
Awe e mesun kos te sigi pasa. 

GABA pa baste tempo tabata konta ku un 
direktiva baste fuerte bou gia di sr. Juaquin 
Vries. Den e pemponan ku e direktiva aki ta¬ 
bata na mando, hopi kos a wordu logra na 
benefisio di e miembronan. Pero dor di ma- 
nipulashonnan politiko i falta di interes of 
miedo di parti di e miembronan, un grupito a 
logra forsa un desishon riba un reunion 
general pa GABA desafilió for di FESINA. 
Aste sr. Vries a bin bek komo president, 
pero ela pone komo kondishon ku den un 
korto tempo un reunion general mester wor¬ 
du teni kaminda e salimento for di FESINA 
te wordu diskuti i votó riba dje di nobo. 
Mirando ku e resto di e direktiva (ku te bou 
fuerte influensia di MEP) no kier a bai di 
akuerdo ku esaki i tabata preferó di mantené 
un desishon di apenas 50 hende, sr. Vries a 
disidi di pidi su retiro komo president di 
GABA. 

Despues a sigi e otronan, UE A, ku te bou gia 
di un ferviente simpatisador di BETICO na- 
turalmente tambe a bandonó FESINA. 
BEBA grasias na dios a wordu eliminó i e 
miembronan a drenta filanan di FTA, lokual 
segun nos tabata un desishon hopi sabio. 

SNP a stop di eksisti. ABV no só kiko nan tin 
di hasi, nan tin di warda poko tempo pasa . . . 
E balans te: FTA i SIMAR. 


E AKSHONNAN DI 
OUGUSTUS 1977 


Nos a analisó e akshonnan aki ampliamente 
den nos edishon di sept. 77. 

Sinembargo nos kier a analisó e aspekto 
"sindikal”, si bo por duné e nomber aki antó, 
di e dianan aki. 

Durante e dianan aki nos por a mira kon loke 
NUNKA por a wordu logró ainda na Aruba a 
base di prinsipionan sindikal, di un lucha ko- 
mun di tur e trahadornan pa un mihó parti- 
shon di e rikesanan, si por a wordu logró pa 
motibonan puramente di politika partidario. 



Sr. Vries 


No te nada straño tampoko ku net FTA i 
SIMAR a abstené nan mes di tur akshon, 
manteniendo, nan si, nan prinsipionan sindi- 
kal. 

Den e akshonnan di ougustus e miembronan 
i PRINSIPALMENTE e direktiva di 
IOWUA ku nunka a "give a damn" kiko te 
pasa ku e otro trahadornan aki fo, i mas pió 
ainda ni sikiera ku e trahadornan "kolega” di 
nan ku te traha ku kontratista riba tereno di 
LAGO, a sera kabes ku "sindikatonan” ma¬ 
nera GWU i HWU (ku ni eksisti no te eksisti 

Den e mundo sindikal i tambe pafó di esaki 
te konosi ku IOWUA nunka no kier a me te ni 
tin nada di hasi ku e otro sindikatonan na 
Aruba. Ainda nos por korda kon na '72 nan a 
priminti ANAAB i FESINA ku nan tambe lo 
welga i ku nan lo paralisó LAGO. Kiko a 
pasó? Nada. Nos por korda ku den e welga di 
e trahadornan di hotel na '74 e direktiva di e 
sindikato aki a priminti di manda telegram- 
nan i pamfletnan di protesta i tambe di sola¬ 
ridat pa ku e lucha di e trahadornan di hotel. 
Kiko a pasa? Un anochi dos miembro di 
IOWUA sumamente indignó a bin zundra na 
e "kantoor di welga” ex-ofisina di ANAAB, 
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pasobra un pamflet a wordu parti firmá pa e 
sindikatonan afilió na FESINA i IOWUA 
tambe. Ningun otro sindikato a rabia, 
IOWUA só pasobra nan no a haya chens di 
lesa e pamflet promé ku ela sali. 

Ademas e pamflet aki no a sali for di e seno 
di e sentro di akshon tampoko e tempo ei. 
Pero e insidente aki ta tipifiká e mentalidat 
di e hendenan aki klaramente. Nan kier pa- 
pia só, pero solidaridat sindikal pa ku otro 
trahadornan na ARUBA i pio na resto di 
mundo, un ta kos ku nan ta sinti. Nan ta un 
klase aparte pa nan na promé lugar ta bin e 
staf di merikanonan, despues ta bin e "aru- 
canonan” miembronan di staf bibá den co- 
lony, despues ta bin e CR-nan i na fin ta bin e 
trahadornan di Lago. Despues di nan no ta 
bin nada. Loke nos ta skirbi aki naturalmen- 
te no ta biba bou tur trahador di Lago, nos 
tin entend! ku tin hopi miembro malkontento 
ku e aktual maneho di e direktiva, pero ta e 
ambiente aki bo ta respirá kada biaha ku bo 
topa un di e miembronan di e direktiva di 
IOWUA. 

Pero pa nos bolbe bek riba e akshonnan di 
ougustus, ta pret pa riparó ku ta net ku e 
sindikatonan di mas korumpi, ku ta konosi 
pa bende interes di nan miembronan ku doño 
di trabou, GWU, IOWUA a sera kabes kuné. 
I loke ta mas pió ta, ku e sindikato aki kasi 
no ta konta ku ningun miembro mas. Julio 
Quijada i John Hart, personanan ku den 
pasado a manipuló na un manera barbaro ku 
plaka di obrero (si bo kier sa mas di esaki 
lesa e revista LANTA di dia 26 di juli 1974, 
kaminda sr. Luis Odor ex-tesorero di GWU 
ta na palabra) tabata irónikamente e porta- 
vosnan di e asina yamá sindikatonan uni di 
Aruba. Nan tabata papia pa e miembronan 
di IOWUA, ANAAB, GABA, UEA, etc. 

Ku otro palabra, lagando Chinto Geerman 
afó un rato, ta e duo aki tabata e "super- 
star”-nan di e asina yamó "Sindikatonan Uni 
di Aruba". 

Na unda, den ki abismo sindikalismo a kai 
riba nos isla kuminsando na ’74 i kulminando 
na oug. ’77 ta tristo pa konstató. 

I e miembronan di e "sindikatonan” uni aki a 
laga e politikonan di MEP hunto ku e duo 
ariba menshonó, ku komplisidat di e direkti- 
vanan di nan sindikatonan; nan a laga nan 
mes wordu uzó malamente pa alkansé meta- 
nan di indole puramente politiko partidario. 
Ta tristo pa menshoná ku e mesun direktiva- 
nan aki di GABA i ANAAB, ku tabata forma 
parti di e "heroiko” sindikatonan uni, tempo 
ku nan mester a forma bloke huntu ku SI- 
MAR pa bai kontra e desishon diktatorial di 
Bestuurscollege na dec. ’76 di paga un lump¬ 
sum i no ahustá e salarionan mas na e alse di 
kosto di bida, manera lamchi a aseptá e de¬ 
sishon di nan ”hefe”nan den B.C. Ta visto ku 
nan tei dj is pa hasi loke e politikonan manda 

Akeda FTAiSIMAR. 

Nan no a partisipá na e akshonnan di ougus¬ 
tus; nan a mantené nan mes na nan prinsipi- 
onan sindikal. 

Pero FESINA a wordu kibró, manera ku a 
wordu spiertó na dec. di 1974! 


PAKIKO FESINA MESTER A 
WORDU KIBRA? 


FESINA komo un federashon di sindikato 
semper a obra i a reakshonó riba sierto akon- 
tesimentonan den nos komunidat, saliendo 


1 mei-viering (SIMAR-delegatie). 

for di su prinsipionan sindikal. 

Manteniendo su mes na e prinsipio aki ta 
hopi visto ku FESINA for di dia ku ela wor¬ 
du fundó lo tin di bai hayé ta atakó o señalá 
malmaneho di e gobiernonan tanto sentral 
komo insular. Naturalmente e miembronan 
di e federashon di un otro banda komo kom- 
pafieronan den e mesun federashon di un 
manera of otro mester respaldá e kompañe- 
ronan di un sindikato hermano oranan haya 
nan mes den konflikto. 

Un bloke asina ta peligroso pa politikonan ku 
tin otro metanan den nan kabes. 

Pió ainda si nos ripará ku FESINA te man¬ 
tené su mes na e prinsipio tambe di no mete 
su mes den politika partidario. 

Ademas solidaridat bou trahadornan di dife- 
rente sektor manera tabata e kaso den FE¬ 
SINA "per definitie” te forma un peliger pa 
e interesnan di e klase riku i nan kompinchi- 
nan, ku te e politikonan. 

Ta pesei mes MEP astutamente a sa empleá 
e politika di infiltrashon den e direktivanan 
di e diferente sindikatonan ku e mete di 
kibra e union aki. Esaki nos te yama: dividi ï 
reina. Dividi e klase trahador, kibra nan for- 
sa di unión, pone poko marioneta den e di¬ 
rektivanan ku te hasi loke nan wordu man¬ 
dó, pa despues uza e masa pa nan finnan 
politiko partidario; Vox populi, Vox Dei! 

A resta: FTA i SIMAR. 


SIMAR 


Ta hopi lamentable ku nos propio sindikato 
parse di te muriendo un morto sigur. Talves 
e preshon politiko a bira muchu pisó pa e 
lombanan di e maestronan karga? Esaki lo 
nifikó e ora ku nan a entregó meskos ku e 
otro sindikatonan. 

Esaki lo nifikó alaves ku nan lo pasa pa histo¬ 
rie komo traidornan di nan propio kousa: 
Edukó i gia e hubentut pa e ser un bon siuda- 
dano, a base di prinsipionan sano, hasiendo 
di nan siudadanonan konsiente, pa mayan 
nan no wordu manipuló dor di ningun poder; 
ni ekonómiko, ni politiko! 

"Si boso komo maestro di skol no por sera 
kabes pa eksponé fayonan i inhustisianan 
den nos komunidat, si boso ni sikiera por for¬ 
ma un sindikato, anto kon boso kier pa nos 


logra esei mayan ...? ”lo te un ponensia hopi 
na su lugar di parti di kalke studiante. 

Talves e mayoria di e maestronan por a bol- 
tia? 

Talves nan tambe den nan mayoria kier hala 
garoshi pa e politikonan na poder? SIMAR, 
simar, waar bestu bleven...? 

SIMAR desde juli ’77 te halando su ultimo 
rcsea i te artifisialmente e te wordu teni na 
bida ku "voorlopige besturen”, "voorlopige 
voorlopige besturen”, "beheercommissies”, 
"intensive care units” etc. etc. 

Ta keda na e miembronan awor pa disidi. Si 
nan te haya ku te bale la pena pa keda eksisti 
nan mester demostró esaki dor di bin e reu- 
nionnan general; si mayoria no te sinti nada 
pa mantené e sindikato, anto a yega e mo- 
mento pa likidó e sindikato! ”So simpel as 
that”. 

Mayan ora e miembronan realisó kiko nan a 
perde, talves nan lo por yega na lanta un sin- 
dikato di nobo atrobe ... 


PRONOSTIKONAN PA 1978 


Mirando loke a pasa durante ’77 riba tereno 
sindikal, kual segun nos a hiba nos mas ku 10 
aña atras sindikalmente miró, nos lo por 
trata na duna nos pronostikonan pa ’78. 

Nos tin ku bisa ku sindikalmente nos te miré 
masha skur. 

Segun nos na prinsipio di e aña aki SIMAR lo 
wordu likidó. 

E otro sindikatonan lo bai sigi kompinchó ku 
partidonan politiko (ku esepeshon di FTA 
nos ta spera) i hasiendo esaki nan te lubidó 
por kompleto e interésnan di nan miembro- 

Dor di e posishon di dominio aki ku e partido 
politiko mas grandi na ARUBA tin riba gran 
parti di e direktivanan di e diferente sindi¬ 
katonan i prinsipalmente riba esnan trahado 
den gobierno, este GABA i ANAAB, nos por 
pronostikó ku a lo largo nan lo bai "schakel 
uit” e direktivanan aki i ku nan lo bai hasi i 
deshasi manera ku nan te deseó ku e traha¬ 
dornan den gobierno. 

Esaki lo bai trese kuné ku e historie di ’72 lo 
bai ripiti su mes i ku e miembronan porfin lo 
bai pone fin na e manipulashonnan aki. 

Pero nos no te mira esaki pasa durante ’78. E 
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Historia a demostrá hopi kaminda 
na mundo ku pa konsolidá su 
poder, fasismo ta kutninsa, asina 
ku e koi poder, ku kibra i 
eliminá e organisashonnan 
popular, prinsipalmente esunnan 
ta purba na defende e interesnan 
di e klase trahador i ta purba 
konsientisá e pueblo . . . 


desaroyo aki lo prinsipiá den '78 i tur kos ta 
dependé di e sirkunstansianan. 

Mirando e situashon aki di entrega di parti 
di sindikalismo na Aruba pa ku e partido na 
mando i tambe e situashon kaminda e miem- 
bronan di e sindikatonan ta preferá di sigi 
siegamente i skucha politikonan zundra i 
skupi riba lidernan sindikal di prinsipio ku ta 
defende nan berdadero interésnan komo 
trahador, nos ta kere ku nos tin ku bisa ku 
pase loke pase ku nan, ta nan mes a buské. 
Tin un proverbio ta bisá: ”Kada pueblo ta 
haya e lidernan ku e meresé!” 

Meskos nos por pone "sindikato” na lugar di 
e palabra "pueblo” aki, pasobra ta e miem- 
bronan ta elihi e direktiva. 

Nos ta spera ku mayan ora ku kada ken a 
siña nan les, ku nan lo sa di restitui na e 
lidernan sindikal honesto ku a mantené nan 
prinsipionan sindikal e balor i respet ku nan 
meresé diunitur! 



RBOflO 

Kerido lektor, 

Mirando e kresiente interes pa nos revista Skol i Komunidat nos kier a dunabo e okashon 
pa abond riba dje. Di e manera aki bo ta evita e molester di bai kumpré afó i bo no ta kore 
e risiko di perde ningun edishon. E revista aki ta eksisti 9 aña kaba (antes Vorm) i ta 
konsiderd su mes un revista serio i kritiko. 

Pa aüa nos ta publikd 10 numero, juli i ougustus nos no ta aparesé. 

Si bo ta interesd pa abond riba e revista Skol i Komunidat, yena e formulario aki bou i 
mandé mas pronto posibelpa nos na e sigiente adres: 

SKOL IKOMUNIDAT, REAMURSTRAAT2, ORANJESTAD, ARUBA. 

Nos tasuplikabo pa manda bo check huntu ku e formulario. 

Tambe ta posibel pa depositd e suma riba nos kuenta bankario: A.B.N. nr. 31.47.886. 


Si, mi ta interesd pa abond riba e revista Skol i Komunidat pa e preis di: 

D Antiyas: NAf. 12,50 pa 10 numero 

CU Hulanda: NAf. 16,—pa 10 numero 

CU Otropaisnan: NAf. 17,—pa 10 numero 

(Por fabor, marke unx den loke ta aplikable pa bo). 

NOMBER: . 

ADRES: . 
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dl manda un check 

dl depositd e suma riba boso kuenta bankario 


Firma. 


Don King a ofresé Kid Betico 70.000 flo- 
rin pa enfrenté Boy "The Bear”. Di ime- 
diato Rocky Virgilio a wordu aser ká (den 
sala di Staten) pa e fungi komo "sparring- 
partner” di Kid Betico, pero parse ku e 
no a bai di akuerdo. ”No ku ta mi inten- 
shon di ”prate goed” loke a pasa, pero ta 
den e lus aki boso mester mira mi aktua- 
ahon den e sala di Staten,” un Kid Betico 
sumamente emoshoné a deklaró. Kid Be¬ 
tico, kende ta su propio coach', manager, 
masahista i apoderado a sigi deklaré na 
nos ku nan (lesa é) lo aserká Max awó. 

* 

Foi fuentenan fidedigno nos a ser infor- 
mó ku e sushidat di e ultimo temponan 
den e awa di WEB a wordu okashoné dor 
di ku Gobierno Sentral kier bin ku un kos 
ku yama AOB. 

¥ 

Pa e parada grandi di Carnaval un grupo 
di TAV lo wordu transporté ku truknan 
pa e sitio di salida, foi unda nan lo parti- 
sipé na e parada grandi ku un grupo re- 
presentando ’libertat”. E dia aki lo 
wordu konsiderA komo un dia normal di 
trabou meskos ku manera p.e. ora un de- 
legashon for di Hulanda bin Aruba of ak- 
shonnan wordu organisé etc. etc. E 
mesun koi trabounan lo wordu uzá, span¬ 
doek, borchi etc. 

¥ 

Riba un di e elekshonnan pa reina di dis- 
trikto, un di e kandidatonan a laga sa ku 
si e no sali awe nochi lo bin lynchamento. 
¥ 

Despues di a diskuti ampliamente riba e 
proyekto di telefon, kual lo bai kosta e 
pagador di belasting e suma astronómiko 
di 37.000.000 florin esaki a keda aprobó 
unanimamente. Segun e deputado kon- 
serni esaki lo bai kaba ku e miseria ku 
nos pueblo ta aktualmente aden. 

Nos di nos banda ta spera ku e aparato- 
nan nobo lo ta trahá di un material mas 
suave, komo ku esunnan biew ku nos ta 
uzando awor ta poko duro pa esnan den 
miseria kome ... 

¥ 

Mientras ku mayoria di e skolnrn na 
Aruba, i entre nan diferente Mavo i Etao, 
no tin un sala adekuado ni material pa 
hasi gymnastiek drechi, bestuurscollege 
ta haya ta bon pa aprobá 25.000 florin na 
material nobo adishonal pa Colegio Aru- 
bano, kual skol ya ta ekipá te na djente. 
"Mas bo tin, mas bo ta haya, basta bo tin 
"connections”... 

¥ 

Mini st ra Frank ta masha aktivo riba te- 
reno di ensefianza. Porfin el a logra trese 
un proposishon di lei pa kambia nom- 
ber(!) di e ramonan di enseflansa. Ki dia 
ta kambia e kontenido mes? 

¥ 

Si konsenshi di e pueblo ta manera e ko- 
rant Prome(p), e lo ta: Yen di mancha 
preto (potretnan) yen di vasio (mal ge- 
druk), manera di pensa restringi (artiku- 
lonan di dn ideologie). 
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Verslag van nel onderzoek naar de stand van 
zaken betredende hel zidenMllversprobleein 
in de te, 2e en Je klas van de basisscholen 
op Aruba 


door Lydla Emerencla, 

fttigojiseli DMMftsch Bureau 
Aruba 

braulcsM, december 1977 


In het kader van haar stagewerkzaam¬ 
heden heeft ondergetekende, studente 
Pedagogiek-Onderwijskunde, als stage- 
aire bij het Pedagogisch Bureau Aruba, 
een onderzoek verricht naar de stand 
van zaken betreffende het zittenblijvers- 
probleem in de le, 2e en 3e klas van de 
basisscholen op Aruba. Het is gebleken 
dat zowel de scholen als het Departe¬ 
ment van Onderwijs behoefte hebben 
aan cijfermateriaal over dit probleem, 
maar dat deze .gegevens niet voorhanden 
zijn. 

Gezien de beperkte tijd die in het kader 
van de stagewerkzaamheden aan dit on¬ 
derzoek besteed kon worden, is dit on¬ 
derzoek beperkt gebleven tot de drie 
aanvangsjaren van het basisonderwijs en 
tot het schooljaar 1977-1978. Gekozen is 
voor de drie aanvangsjaren daar eerder 
onderzoek heeft uitgewezen dat juist in 
deze járen het merendeel van de zitten¬ 
blijvers in de basisschool is gekonsen- 
treerd, en dat het percentage doubleurs 
afneemt naarmate het aantal leerjaren 
toeneemt (Informatieblad no. 8, Dept. v. 
Onderwijs, okt. ’74). 

Daar het onderzoek zich slechts over één 
jaar uitstrekt, kunnen er geen konklusies 
getrokken worden over eventuele trends 
in het zittenblijversaantal| percentage. 
Hiervoor zijn er gegevens van verschil¬ 
lende opeenvolgende járen vereist. 

Dank gaat uit naar de Inspektie van het 
basisonderwijs, de schoolbesturen, de 
hoofden van de basisscholen, leerkrach¬ 
ten en aan Rubia Bernabela en Eveline 
Croes, APA-studenten, die hun mede¬ 
werking aan dit onderzoek hebben ver¬ 
leend. 


lirieMliHj 


De informatie, welke in dit verslag ver¬ 
werkt is, is verzameld hoofdzakelijk door 
middel van de zg. leerlingenkaarten. 
Deze leerlingenkaarten nemen een min 
of meer uniforme vorm aan voor alle 
scholen. Van deze kaarten is overgeno¬ 
men de naam van de leerling*), huis¬ 
adres*), geboortedatum, geslacht, of de 
leerling in het betreffende leerjaar is ge¬ 
doubleerd en of de leerling in de voor¬ 
gaande klassen is gedoubleerd. 

Opgemerkt dient te worden dat bij het 
lezen en interpreteren van deze gege¬ 
vens rekening moet worden gehouden 
met het feit dat in vele gevallen de leer- 
lingkaarten niet volledig zijn bijgehou¬ 
den. Het komt b.v. meermalen voor dat 
leerlingen die van de ene school naar de 
andere overstappen, hun gegevens niet 
meenemen, waardoor de ontvangende 
school niet de gegevens heeft over de 
schoolloopbaan van het kind. Gezien de 
geboortedatum van vele van deze leer¬ 
lingen is men geneigd te denken dat men 
met een doubleur te maken heeft. Dit 
kan echter niet met zekerheid gezegd 
worden, daar het ook voorkomt dat leer¬ 
lingen ouder zijn dan de klasgenoten, 
niet vanwege zittenblijven, maar van¬ 
wege het op late leeftijd naar school 
gaan. 

Dus het percentage zittenblijvers wat in 
dit verslag gegeven wordt, moet gezien 
worden als: het percentage zittenblijvers 
zoals terug te vinden is op de leerlingen¬ 
kaarten van de scholen. Het werkelijke 
percentage zal hoogstwaarschijnlijk iets 
hoger liggen. 

Tenslotte nog een zeer belangrijk punt: 
Bij het lezen en interpreteren van deze 
gegevens dient men zich telkens voor 
ogen te houden dat dit cijfermateriaal 
niet meer is/kan zijn dan een indikatie 
van het probleem. De verschillende per¬ 
centages die gegeven worden kunnen 
niet als absoluut worden opgevat. Het is 
namelijk zo dat de zittenblijver van de 
ene school, of zelfs van de ene klas, niet 
gelijk gesteld kan worden met de zitten¬ 
blijver van de andere school of de andere 
klas. Er zijn diverse faktoren die maken 
dat deze vergelijking moeilijk getrokken 
kan worden. 


— Ten eerste wordt er op de basisscho¬ 
len geen gemeenschappelijk criterium 
gebruikt voor de beslissing van overgang 
of doublure. De ene school is wat 'stren¬ 
ger’, de andere wat 'soepeler'. M.a.w. de 
leerling op de ene school met dezelfde 
rapportcijfers als een andere leerling op 
een andere school blijft wel zitten en de 
andere niet. 

— Ten tweede hanteren de verschillende 
scholen ook een verschillend beleid t.a.v. 
het doubleren. Er zijn scholen waar het 
beleid gevoerd wordt dat leerlingen 
slechts twee keer in hun schoolcarriere 
blijven zitten en vervolgens, ingeval van 
onvoldoende prestaties, toch wegens 
leeftijd bevorderd worden. Aan de 
andere kant zijn er ook scholen waar 
leerlingen wel meer dan twee keer in hun 
schoolcarriere blijven zitten. B.v. op de 
ene school zal een leerling die al in de le 
en in de 2e is blijven zitten, verder op 
deze school niet meer doubleren. Terwijl 
op een andere school zo’n leerling wel 
nog een keer in de 3e kan blijven zitten. 
Sommige scholçn laten de leerlingen ook 
maar één keer in een leerjaar doubleren, 
terwijl andere scholen sommige leerlin¬ 
gen drie keer hetzelfde leerjaar laten 
overdoen. 

— Ten derde is het zo, dat, ook al wordt 
er hetzelfde criterium gehanteerd en het¬ 
zelfde beleid gevoerd, het dan nog moei¬ 
lijk is vergelijkingen te trekken tussen 
de ene zittenblijver en de andere. Dit 
omdat achter dezelfde cijfers voor de¬ 
zelfde vakken op hetzelfde schoolse nivo, 
bij verschillende leerkrachten en op ver¬ 
schillende scholen, er grote verschillen in 
prestatievermogen verscholen (kunnen) 
gaan. Een 5 bij de ene leerkracht is/hoeft 
niet voor hetzelfde prestatienivo te staan 
als een 5 bij een andere leerkracht (zie 
ook: A. D. de Groot: "Vijven en zessen”). 

Deze faktoren in konsideratie genomen, 
kan men stellen dat het zittenblijvers- 
percentage niet meer weergeeft dan het 
aantal kinderen dat in feite meer dan één 
jaar in dezelfde klas doorbrengt. Dit 
percentage geeft geen inzicht in het to¬ 
tale aantal kinderen dat in de praktijk, 
op de een of andere manier, problemen 
heeft met het onderwijs. 


V Deze gegevens worden verzameld in 
het licht van een oude ronde rzoek, die 
ook als onderdeel van de stage, in januari 
en februari ‘78 verricht zal worden. 
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Tabel l: 

Het totaal aantal leerlingen in klas 1, 2 en 3 
van de basisschool Aruba, naar geslacht en 
per klas, 1977-1978. 


jongens 

meisjes 

Totaal 


708 

710 

1418 


klas 2 
733 


1336 


klas 3* 


Totaal 


634 


1239 


2075 

1918 

3993 


* Van een van de scholen is één 3e klas bui¬ 
ten het onderzoek gevallen. Voor de rest 
strekken de gegevens zich uit over alle 33 
basisscholen en alle drie aanvangsklassen. 


— dat het percentage zittenblijvers onder de 
jongens (16% ) een stuk hoger ligt dan het 
percentage zittenblijvers onder de meisjes. 

Bij de verwerking van de gegevens hebben 
we de scholen onderverdeeld in vijf regio’s, 

regio 1: de scholen te Oranjestad (10 scholen 
regio 2: de scholen te Noord en Tanki Leen- 
dert (3 scholen) 

regio 3: de scholen te Paradera, Sta. Cruz, 
Macuarima en Kadushi Largo (6 scholen) 
regio 4: de scholen te Pos Chiquito, Sava- 
neta, Brazil (4 scholen) 
regio 6: de scholen te San Nicolas (10 scho¬ 
len). 


— Als we de buitendistrikten samen nemen, 
dan blijkt dat ze samen 41% van het totale 
zittenblijversaantal bevatten, terwijl Oran¬ 
jestad 33% en San Nicolas 26% van het to¬ 
taal aantal zittenblijvers voor hun rekening 
nemen. 

De buitendistrikten omvatten echter 39% 
van het totaal aantal leerlingen in de le, 2e 
en 3e klas, Oranjestad 35% en San Nicolas 
26%. 

Het blijkt dus dat verhoudingsgewijs de bui¬ 
tendistrikten geen groot verschil tonen met 
Oranjestad en San Nicolas. (Het zal blijken 
dat de verschillen tussen de scholen onder¬ 
ling veel groter liggen, zie bijlage 1). 


Tabd ll: 

Het totaal aantal doubleurs, per klas en naar 
geslacht, 1977-1978. 


N.B.: Het betreft hier doubleurs in het be¬ 
treffende leerjaar. 

* Van één van de basisscholen is een 3e klas 
buiten het onderzoek gevallen. 


Deze indeling is gemaakt om na te gaan in 
hoeverre en waar er eventuele verschillen 
optreden tussen de regio’s en tussen de 'ste¬ 
den’ en de 'buitendistrikten’. 


Tabel lil: 

Het totaal aantal leerlingen per regio en per 
klas, 1977-Ï978. 


Tabel v: 

Van de derde klassers, het aantal leerlingen 
dat in voorgaande klassen is gedoubleerd, 
1977-1978. 



klas 1 

klas 2 

kl. 1/2 

Totaal 

regio 1 

35 

38 

25 

98(22%) 

regio 2 

18 

24 

6 

48(35%) 

regio 3 

26 

26 

14 

66(30%) 

regio 4 

12 

21 

15 

48(35%) 

regio 5* 

27 

37 

15 

79(27%) 

Totaal 

118 

146 

75 

339(27%) 


* Van regio 5 is één 3e klas buiten het onder¬ 
zoek gevallen. 


331(16%) 

202(11%) 


Uit bovenstaande tabellen blijkt: 

— dat in het schooljaar 1977-1978, 13% van 
de leerlingen in klas 1, klas 2 en klas 3 een 
doubleur is in het betreffende leerjaar. Van 
dit aantal zijn 7 leerlingen 2 maal gedou¬ 
bleerd en zitten dus voor de derde maal in 
het betreffende leerjaar. 

— dat het percentage doubleurs voor de 2e 
klas het hoogst ligt (15% ). Het percentage 
voor de le klas is 14% en voor de 3e klas 
12 %. 



* Van regio 5 is van een van de basisscholen 
een 3e klas buiten het onderzoek gevallen. 


Uit bovenstaande blijkt: 

— dat 27% van het aantal leerlingen, dat in 
het schooljaar 1977-1978 in de 3e klas zit, al 
is gedoubleerd in de le, 2e of le én 2e klas. 
M.a.w. ca. 1 op de 4 leerlingen heeft de 3e 
klas bereikt met minstens één keer double¬ 
ren. 

— dat het aantal leerlingen dat vóór het be¬ 
reiken van de 3e klas, zowel in de le als de 
2e klas blijft zitten, toch opvallend groot is 
(6% van het totaal aantal leerlingen in de 3e 
klas). 



Assurantie Service Centrum Aruba 


OOK UUI 
UERZEKERinCS 
flCETIT 

BENT U WEL MAXI 
VERZEKERD? 

Wij zullen u graag tegen mini-tarief 
maxi verzekeren 

Voor alle inlichtingen en offertes: 

tel.2720 


Tabel iv: 

De regionale verdeling van het zittenblij¬ 
versaantal, per klas, 1977-1978. 


— dat wat dit punt betreft er wel een tame¬ 
lijk groot verschil is te bemerken tussen ste¬ 
den en buitendistrikten. 

Tabel vi: 



* Van een van de scholen in deze regio is een 
3e klas buiten het onderzoek gevallen. 


Van de zittenblijvers in de 3e klas, het aan¬ 
tal leerlingen dat ook in voorgaande klassen 
is gedoubleerd, 1977-1978. 


klas 1 




10 


regio 5* 
Totaal 


klas 2 


kl 1/2 


4 2 

3 

4 

3 3 

14 4 

28 9 


Totaal 
16(33%) 
6(46%) 
9(39%) j 
9(53%) \ 
23(54%) 
63(44%) 


Uit bovenstaande tabellen blijkt: 

— dat het percentage zittenblijvers voor 
regio 1 en regio 3 gelijk ligt (13% ), dat regio 
4 een zittenblijverspercentage heeft van 
14% en dat dit percentage voor regio 2 en 
regio 4, alle twee 15% wat hoger ligt. 


* Van regio 5 is één 3e klas buiten het onder¬ 
zoek gevallen. 

Uit deze tabel blijkt: 

— dat voor het schooljaar 1977-1978, van het 
aantel leerlingen dat in de 3e klas is gedou- 
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bleerd (145 leerlingen), er 63 leerlingen (d.i. 
44% ), ook al eerder in hun schoolcarrière is 
gedoubleerd. 

— dat van deze 63 leerlingen er 9 leerlingen 
zowel in de le als in de 2e is gedoubleerd. 
M.a.w. deze leerlingen zijn in de le, de 2e én 
de 3e klas gedoubleerd. 

Tabel vil: 

Van de leerlingen in de 2e klas, het aantal 
leerlingen dat in de le klas is gedoubleerd, 
1977-1978. 


Tabel ix: 

Grootte van de klassen 1, 2 en 3,1977-1978. 


Als laatste dachten wij dat het ook interes¬ 
sant was de grootte van de klassen weer te 
geven. 


regio 1 

78(17%) 

10 

regio 2 

17(13%) 

16 

regio 3 

62 (21% ) 

21 

regio 4 

28(19%) 

regio 5 

82 (23% ) 

26 


Totaal 


257(19%) 


Uit deze tabel blijkt: 

- dat van de 1336 leerlingen in de 2e klas, er 
267 leerlingen (d.i. 19% ) al in de le klas is 
blijven zitten, dit is ca. 1 op de 5 leerlingen. 

Tabel vin: 



Uit deze tabel blijkt dat: 

— de meeste le klassen groter zijn dan 30 
leerlingen en kleiner dan 36 leerlingen. 

— de meeste 2e klassen groter zijn dan 25 


leerlingen en kleiner dan 31 leerlingen. 

— de meeste 3e klassen groter zijn dan 2 
leelringen en kleiner dan 31 leerlingen. 


Van de zittenblijvers in de tweede klas, het 
aantal leerlingen dat ook in de eerste klas is 
gedoubleerd: 


Aantal 


regio 1 

29 (41% ) 

regio 2 

2(10%) 

regio 3 

16 (45% ) 

regio 4 

9 (36% ) 

regio 5 

17 (38% ) 

Totaal 

77 (39% ) 

Uit deze tabel blijkt dat vi 

m de 197 zitten- 


blijvers in de tweede klas, er 77 leerlingen 
(d.i. 39%, oftewel ca. 1 op de 3 leerlingen) 
ook al eerder in de eerste klas is gedou¬ 
bleerd. 


Mariska 

EMANSTRAAT 39 
NASSAUSTRAAT 78 
PLAZA SHOPPING CENTER 

Sfeervol en modern van opzet 

Fantastische kollektie leesboeken 
Bijna alles voor school en 
kantoor 

plus onze Discobar 
voor de muziekliefhebbers 
Klassieke elpees en cassettes 

en de koffie is GRATIS 


ABonnEfnEfiT 

Geachte lezer, 

Gezien de groeiende belangstelling voor ons blad Skol i Komunidat, willen wij een ieder 
in de gelegenheid stellen zich te abonneren. Op deze manier krijgt u het blad steeds thuis 
bezorgd zodra het is verschenen en loopt u niet het risiko een nummer te missen. 

Het blad bestaat reeds 9 jaar (vroeger Vorm) en beschouwt zichzelf als een serieus en 
kritisch maandblad. 

Per jaar publiceren wij 10 nummers, in juli en augustus verschijnen we niet 

Als u zich wilt abonneren op Skol i Komunidat, vul dan onderstaand formulier in en stuur 

het zo snel mogelijk naar het volgende adres: 

SKOL IKOMUNIDAT, REAMURSTRAAT2, ORANJESTAD, ARUBA, NED. ANT. 

Wij verzoeken u uw check samen met het formulier te versturen. 

Ook kunt u het geld storten op onze bankrekening: A.B.N. nr. 31.47.886. 


JA. Ik wil mij abonneren op het maandblad Skol i Komunidat voor de prijs van: 

□ Antillen: NA f. 12,50 per 10 nummers 

□ Nederland: NAf. 16,— per 10 nummers 

CU Overige landen: NAf. 17,— per 10 nummers 

(a.u.b. aankruisen wat op u van toepassing is). 


NAAM: 

ADRES: 


CD stuur ik een check 

CD stort ik het bedrag op uw bankrekening. 
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Inleiding 

Na een roerig en emotioneel jaarbegin waar¬ 
in politici het boksen en worstelen niet meer 
aan de Ali’s en Geesinks overlaten en allerlei 
geruchten de ronde doen over de "akten- 
regen” bij pedagogiek heeft het misschien 
wel zin om ons onderwijs in samenhang met 
de samenleving verder door te lichten. 

In het november- en decembernummer van 
dit blad heb ik getracht ons onderwijs, in het 
bijzonder het geschiedenisonderwijs te ana- 
liseren. De hoofdtoon van deze diagnose 
klonk nogal somber, maar dat zal wel nie¬ 
mand verbaasd hebben. De talrijke jere¬ 
miades in de lokale pers en het artikel van 
collega Jutten over de struisvogelpolitiek in 
ons educatiesysteem verduidelijken en ver¬ 
sterken de opvatting dat de school reeds 
lang een crisis doormaakt. (1) 

Mijn kritiek omvatte vooral de volgende 
punten: (2) 

— het onderwijs werkt systeembestendi- 
gend en dus in het voordeel van de elite en 
de Nederlandssprekenden; 

— onderwaardering en vervreemding van 
eigen cultuur, belemmering van identiteits¬ 
vorming en ’nationbuilding’ worden (onbe¬ 
wust?) in de hand gewerkt; 

— het onderwijssysteem is een kopie van 
het moederland; de weinige correcties en 
aanpassingen hebben niet geleid tot het for¬ 
muleren van nieuwe uitgangspunten; 

— leerstofinhoudelijk is antillianisering en 
regionalisering nog steeds een fictie; 

— de historische vorming van de ervaren en 
toekomstige onderwijzers is inadekwaat. 
Vaststelling van het ziektebeeld geeft ech¬ 
ter geen soelaas: het (geschiedenisonder¬ 
wijs blijft levensvreemd, weinig structureel 
en verstarrend. Een schrale troost is dat de 
andere Caribische eilanden over het alge¬ 
meen in hetzelfde geestelijk vacuum verke¬ 
ren. Williams, de huidige premier van Trini- 
dad, komt tot soortgelijke conclusies: ”The 
curriculum of the British West Indian school 
is not adapted to the needs of the commu- 
nity”. Hij wijt dit eveneens aan onder an¬ 
dere de slechte pedagogische opleidingen, 
het ontbreken van ”aims and objectives” en 
de sociale omstandigheden. Vernietigend 
luidt dan ook zijn oordeel over de leerstof: 
"that bears no relation to the lives of the 
pupils”. (3) De laatste járen heeft een dui¬ 
delijke analyse van de Engelssprekende ei¬ 
landen tot ingrijpende wijzigingen geleid. 
Het verdient aanbeveling om onze bekwame 
en wetenschappelijk opgeleide onderwijs¬ 
kundigen een studie van deze ontwikkelin¬ 
gen te laten maken. 

In dit artikel zal vanuit historisch perspec¬ 
tief de aandacht gericht worden op het op¬ 
stellen van het leerplan (curriculum). 

De belangrijkste determinanten van zo’n 
leerplan — de leerling, de samenleving, de 
wetenschap, de docent en de school — zullen 
in dit overzicht aan de orde komen. 


A. HET ONDERWIJSLEERPLAN 


In de decembereditie van Skol i Komunidat 
is er al genoeg inzicht gegeven over het be¬ 
grip curriculum, het belang van een school¬ 
werkplan en de componenten die bepalend 
zijn bij het opstellen van het plan. Met na¬ 
druk wil ik de lezer er op wijzen dat het 
samenstellen van een leerplan geen één- 


manswerk is en research vereist waarbij 
theoretici en praktijkmensen elkaar moeten 
vinden. Dit artikel moet daarom alleen maar 
gezien worden als een poging om onderwijs¬ 
mensen in te lichten over alle problemen en 
moeilijkheden die de kop opsteken bij het 
formuleren van doelstellingen voor het ge¬ 
schiedenisonderwijs op de Antilliaanse ba¬ 
sisscholen. 

De Nijmeegse lector in de onderwijskunde 
Giesbers kiest voor het curriculummodel 
van o.a. Bruner en Van Gelder, waarbij via 
de didactisch-analytische benadering onder¬ 
wijsleerprocessen onderverdeeld worden in: 
doelstellingen, beginsituatie, leerervarin¬ 
gen, leerinhouden, methoden en evalua¬ 
tie. (4) 

Willen we op de Antillen komen tot een goed 
geformuleerd, logisch, systematisch, flexi¬ 
bel, pluriform, vakwetenschappelijk en on¬ 
derwijskundig verantwoord, maar vooral 
praktisch bruikbaar onderwijsleerplan, dan 
zal er nog heel wat sociaal-wetenschappelijk 
werk verricht moeten worden. Over de huis- 
houdgroepen, het kind, de maatschappij, de 
docent en de school zijn er weinig of geen 
studies verschenen en die weinige handelen 
meestal alleen over Curaçao. Een voorlopig 
overzicht van deze leerplanbepalende com¬ 
ponenten kan derhalve alleen maar frag¬ 
mentarisch en onvolledig zijn. 


1. Het Antilliaanse kind in de 
huishoudgroep 


Vooraf moet gesteld worden dat het adjec¬ 
tief Antilliaans in dit verband al heel pro¬ 
blematisch is. In de volksmond spreekt men 
van Arubaanse, Curacaosche, Bonairiaanse, 
Sabaanse, Statiaanse en St. Marijnse kinde¬ 
ren. Nu hebben de kinderen van deze eilan¬ 
den bepaalde gemeenschappelijke, mondiale 
ontwikkelingspsychologische karakteristie¬ 
ken, maar plaatselijk zijn er noemenswaar¬ 
dige verschillen door andere omstandighe¬ 
den. Toch kan generaliserend gezegd wor¬ 
den dat de meerderheid van de Antillianen 
in Afro-Caribische huishoudgroepen op¬ 
groeit. Slechts de blanke elite en een deel 
van de Arubaanse gezinnen kent (kende) 
een meer Westeuropese gezinstype met een 
duidelijk patriarchale en latijnse inslag. Op 
eventuele verschillen moet daarom gewezen 
worden. 

In de Afro-Antilliaanse gezinnen, die het 
negrdide volksdeel omvat, is de sociale po¬ 
sitie van de man over het algemeen erg mar¬ 
ginaal. Ofschoon het aantal huwelijken de 
laatste járen sterk is toegenomen onder 
deze volksklasse worden zulke gezinnen 
toch gekenmerkt door de centrale positie 
van de moeder of soms grootmoeder. In het 
concubinaat is de man meestal niet de biolo- 
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gische vader van alle kinderen. Hij voelt zich 
dan ook niet verantwoordelijk en oefent zijn 
sociale vaderschap niet uit. Als de moeder 
door arbeidsverpüchtingen, vaak uit finan¬ 
ciële nood, ook nog vaak afwezig moet zijn, 
krijgt men een indruk van de opvoeding van 
deze kinderen. De liefde voor de kinderen 
zal wel niet ontbreken, maar de tijd en de 
aandacht voor het kind zal heel snel afne- 
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men. Er wordt dan weinig met het kind ge¬ 
speeld na de kleuterperiode, hetgeen een 
storende uitwerking op het opgroeiende 
kind kan hebben. Winkel wijst op de cultuur¬ 
armoede, de afwezigheid van een echte ge¬ 
borgenheid en vertrouwensverhouding, zo¬ 
dat de kansen op een wereldverkennende 
exploratie door een gebrek aan zelfvertrou¬ 
wen geremd worden. (5) 


In deze matrifocale gezinnen ervaart het 
jonge kind (on)bewust de negatieve liefdes¬ 
ervaringen van de moeder. Bij een mono¬ 
game gezinsstructuur krijgt het overigens 
geen beter voorbeeld omdat door de heer¬ 
sende dubbele moraal de man vaak seksuele 
relaties buiten het gezin onderhoudt. Als 
zijn vrouw maar onwetend over deze rela¬ 
ties blijft... 

Wat de opvattingen over de man betreft, 
leeft er in brede kringen van de gemeen¬ 
schap de gedachte dat hij zijn mannelijkheid 
moet tonen en behoort te leven als een "he- 
man”. De jongens groeien in de huishoud- 
groep op met het idee van "machismo”. De 
mannelijke vrijbuiter die al op jonge leeftijd 
leert dat hij in het gezin weinig of geen huis¬ 
houdelijke arbeid hoeft te verrichten. Daar 
zijn toch de meisjes en de moeder voort De 
vrouw heeft dus in vele gezinnen alleen 
maar een dienende functie. In het Westeuro- 
pees gezinstype van de blanke Antillianen is 
door de vele contacten met de Spaansbéin- 
vloede overwal een latijnse inslag te consta¬ 
teren. (5) De vader heerst over het gezin als 
een patriarch en de vrouw moet hem op zijn 
wenken bedienen. Als zij er achter komt dat 
haar man een buitenvrouw heeft, heeft zij 
uit angst voor hem niet de moed hierover te 
klagen. Sterk heerst ook de opvatting dat 
een vrouw altijd thuis behoort te zijn, zeker 
als de man ook thuis is. Wel heeft de man 
alle vrijheid om op paranda te gaan. In dit 
gezinstype wordt heel streng op de meisjes 
gepast, want iedere schande moet de familie 
bespaard blijven (maagdelijkheidscomplex). 
Ondanks het toenemende aantal huwelijken 
(1973 op Curaçao 62,9% gehuwd en 6,7% in 
concubinaat) en een dalende tendens in het 
geboortecijfer, kan gesteld worden dat de 
meeste Antilliaanse kinderen opgroeien in 
gezinnen waar de emancipatie van het meis¬ 
je en de vrouw nog zeer veel te wensen over¬ 
laat. Eveneens moet gewezen worden op het 
toenemende aantal echtscheidingen, de vele 
alarmerende berichten over geslachtsziek¬ 
ten (onder jongeren) en de geruchten over 
de vele abortusgevallen. Gedwongen huwe¬ 
lijken zijn ook bepaald geen uitzondering. 


Conclusie 


Uit het bovenstaande krijgt men de indi'uk 
dat het kind in vele Antilliaanse gezinnen 
niet intentioneel opgevoed wordt door de 
ouders of moeders. In seksuele, zedelijke, 
esthetische en sociale zaken wordt het kind 
niet bewust opgevoed. Het jonge kind leert 
weinig met speelmateriaal omgaan; er 
wordt weinig mee gespeeld of gepraat. Het 
meisje heeft in de toekomst weinige kansen 
op een gelijkberechtigde behandeling. 
Uitgaande van deze gegevenheden zou het 


onderwijs een ontwikkelingsmodel moeten 
ontwerpen dat de kinderen een meer bewus¬ 
te opvoeding en opleiding geeft over het 
doel, de plaats en de functie van huishoud- 
groepen in onze samenleving. Zulke proces¬ 
modellen en procesdoelen moeten via the- 
mata in het curriculum opgenomen worden. 


2. De Antilliaanse samenleving: 
cultuur, economie en politiek 

Socio-cultureel gezien is onze samenleving 
een populatie van immigranten. Door Afri¬ 
kaanse, Europese en Aziatische bevolkings¬ 
groepen die zich met elkaar vermengd heb¬ 
ben is er een unieke, gesegmenteerde maat¬ 
schappij naar ras en cultuur ontstaan. Door 
de Afrikanisering is er op velerlei levensge¬ 
bieden een duidelijke inbreng te herkennen 
in het papiamento, de godsdienst, dans en 
zang en in allerlei volksverhalen en -gebrui¬ 
ken. Toch zeggen allerlei begrippen als oya- 
da, labado di morto, ocho dia, zumbi, brua, 
tambu, dande enz. de meeste leerlingen van 
het basis- en voortgezet onderwijs niets! En 
als ze een begrip toevallig wel kennen (tum- 
ba, dande) weten ze meestal de oorsprong 
ervan niet. Door de hollandisering en ameri¬ 
kanisering van de 20e eeuw zijn de afrikanis- 
men in onze cultuur teruggebracht tot rest¬ 
functies (kurado) of folkloristische, soms an¬ 
tiquarische overblijfselen. De laatste tijd 
vindt er een "herleving" van deze cultuur¬ 
elementen in gecommercialiseerde vormen 
plaats als vermaak voor de toeristen. 

Bij vele Antillianen onderkent men soms ook 
een versluieringstaktiek ten aanzien van het 
Afrikaanse verleden. De beeldvorming over 
Afrika en de "huidskleurstatus” spelen 
hierin mijns inziens een belangrijke rol: 
Afrika was en is primitief, Blank is mooier 
dan zwart, lichtgekleurden vinden zichzelf 
meestal blank. 

Dit superioriteitsgevoel ten opzichte van 
Afrika en de ontkenning in de geest van het 
Afrikaans verleden bij velen kent een soort¬ 
gelijke parallel in het Caribisch gebied. Fa- 
non maakt duidelijk dat er vóór 1939 op 
Martinique en in West-Indie als volgt over 
de neger gedacht werd: ”If it’s a nigger you 
want, go and look for him in Africa”. (7) Tij¬ 
dens en na de tweede wereldoorlog vond er 
door allerlei oorzaken maar vooral door de 
invasie van gevluchte Fransen naar Mar¬ 
tinique een kentering plaats. Door de wrij¬ 
vingen met de blanken accepteerde men het 
negritude-verschijnsel en zei men niet meer: 
"Don’t pay attention to my black skin, it’s 
the sun that has burned me, my soul is as 
white as yours”. Door de invloed van de 
negritude-beweging onder leiding van Cé- 
saire zei men tegen de man uit Afrika: 
"Don’t pay attention to my white skin, my 
soul is as black as yours and that is what 
matters”. (8) 

Zo’n ontwikkeling van de "great white er- 
ror” naar de "great black mirage” doet op de 
Nederlandse Antillen, behalve in enkele in¬ 
tellectuele groepjes, zeker nog geen opgang. 
(9) Evenals in Suriname bestaat er een as¬ 
piratie tot kleurverbetering (drecharasa) en 
een tragisch identificatieverschijnsel (ma- 
camba pretu). 

Dat op zes eilanden met een in grote meer¬ 
derheid gekleurde of zwarte bevolking de 
Afrikaanse cultuurelementen niet positief 
gewaardeerd worden, hangt ongetwijfeld 
samen met het vervreemdingsproces van 
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het onderwijskolonialisme maar waarschijn¬ 
lijk ook met een minderwaardigheidscom¬ 
plex dat zijn oorsprong vindt in de slaven¬ 
maatschappij. De dominante positie van de 
blanken heeft hiertoe bijgedragen. 

De Europese cultuur heeft door de sociaal 
dominante positie van de blanken model ge¬ 
staan voor de onderliggende lagen. Voor so¬ 
ciale mobilisering was europeanisering een 
vereiste. Bewijzen hiervan zijn het Neder¬ 
lands, het Engels, het christendom in al haar 
schakeringen als het roomskatholicisme, 
het anglicanisme, het calvinisme, de hern¬ 
hutters en andere. In het onderwijs was en 
is de Europese (Nederlandse) invloed zo 
groot dat de beleidloze politieke leiders er 
geen idee van hebben hoe zij de herstructu- 
ering moeten aanvangen. Voor de gevolgen 
van deze invloed op het onderwijs wordt 
verwezen naar de eerste twee artikelen. 

Op sommige gebieden is het Europese cul- 
tuurerfgoed omgebogen door latiniserende 
en/of afrikaniserende tendensen. Dat blijkt 
inde muziek (wals, mazurka, polka, kuarta), 
het Antilliaans Nederlands en vooral in het 
roomskatholicisme. In de politiek is het sy¬ 
steem Europees van oorsprong, maar het 
politieke gedrag latijns. 

Behalve afrikanisering hebben de Beneden¬ 
windse eilanden ook een sterke beïnvloeding 
van Latijns-Amerika ondergaan, vooral in 
de 20e eeuw door de moderne communica¬ 
tiemiddelen (novela's, merengue etc.). Naast 
deze latinisering van Spaanse kant, bestaat 
ook de Portugees-Joodse invloed die essen¬ 
tieel geweest is voor onze creoolse taal. 

Door de komst van de olie is de Antilliaanse 
samenleving nog gesegmenteerder gewor¬ 
den, zodat er ook een tegenstelling bestaat 
tussen vroegere en latere immigrantengroe¬ 
pen. Deze raciale en culturele verscheiden¬ 
heid veroorzaakt fricties die Romer "subtiel 
racisme” noemt. (10) Ik ben echter van me¬ 
ning dat in de intieme sfeer (huwelijk, ver¬ 
kering, clubvorming enz.) de kleurbarriere 
nog springlevend is. In deze niet geïnte¬ 
greerde, maar gespleten eilandelijke enti¬ 
teiten waar op nationaal niveau (nog) geen 
volksbesef bestaat, staat de poort voor bui¬ 
tenlandse culturele invloeden wijd open. 
Door het toerisme, op Aruba al vanaf de 
Lagovestiging, is het materialisme sterk 
toegenomen. Volgens Romer ging de Antil¬ 
liaanse mens het eigene onderwaarderen en 
dat leidde tot ’identiteitsverkruime- 
ling”. (11) 


Economie 


Voor een toerist heeft de Antillen ogen¬ 
schijnlijk een welvarende structuur, maar 
bij een nadere analyse blijkt al snel dat onze 
economie aardig wat "zwarte” plekken kent. 
Het is niet toevallig dat juist het negroide 
volksdeel in de lagere sociale strata voor¬ 
komt; dit lijkt wel een historische determi- 
nantie van de onderbouw. Daar de eilanden 
in verleden en heden altijd satelliet zijn ge¬ 
weest van een westers metropool, hebben 
zij weinig kansen gehad tot een eigen ont¬ 
plooiing. De economische opbloei van de An¬ 
tillen was daarom juist het grootst toen 
Europa in moeilijkheden zat door de crisis 
en oorlogen (1929,1950). Deze structuur van 
afhankelijke economie heeft derhalve de An¬ 
tillen opengegooid voor alle buitenlandse 
invloeden, zodat een eigen nationaal econo¬ 
misch beleid of onmogelijk is of zich volko¬ 


men moet afstemmen op de verlangens van 
de buitenlandse firma’s, die in de nationale 
ondernemingen een goede markt van satel- 
lietbedrijven hebben. Volgens Frank zal de 
omklemming van de multinationals in de 
wereld alleen maar toenemen daar de (wes¬ 
terse) technologie een miljardenresearch 
vereist, die andere landen nooit zullen kun¬ 
nen betalen. (12) 

Voor een klein land als de Antillen, dat eco¬ 
nomisch in het koninkrijk de rol van het 
goed geklede bedelaartje speelt, is het toe¬ 
komstperspectief erg somber. In zo’n metro- 
pool-satellietverhouding profiteert namelijk 
slechts een deel van de bevolking. Om indus¬ 
trieën aan te trekken verkoopt men de na¬ 
tionale natuurrijkdom en offert men het cul¬ 
turele erfgoed op. 

Het toerisme als economische bron heeft de 
buitenlandse invloed directer gemaakt (dol¬ 
lar, snackbar, voedsel) maar ook heel wat ar¬ 
beiders die in de toeristische sector werken 
een bepaald aspiratieniveau en levenspa¬ 
troon bijgebracht; geld uitgeven, materialis¬ 
me, gokken, uit eten gaan; dus het con¬ 
sumptief gedrag van de Amerikaan. Om dan 
nog maar niet te spreken van de motieven 
van onze jongeren die in de hotels rondhan¬ 
gen. 

Cultureel gezien blijken de Antillen gesple¬ 
ten en in een identiteitscrisis en op econo¬ 
misch gebied blijkt de omstrengeling even¬ 
min bewust ervaren te worden. Dit wijst op 
een groot gebrek aan zelfkennis, zelfonder¬ 
zoek en zelfbewustzijn. Op politiek gebied is 
dezelfde structuur evident. 


Politiek 


Politiek gezien zijn wij sinds de brand van 
Willemstad in een versnelling naar de onaf¬ 
hankelijkheid terecht gekomen. Door het ge¬ 
mis aan politiek beleid en de voortzetting 
van de ”brood-en-spelen-politiek” weet nog 
geen mens welke wegen bewandeld moeten 
worden. Toch schijnt het woord "indepen- 
dencia” bij onze politici ee'n magische klank 
te hebben, zodat een deel van het kiezers¬ 
volk in "Koeweitachtige” mythen gaat ge¬ 
loven. Zulke utopische droombeelden lijken 
echter nog veraf en wekken verkeerde aspi¬ 
raties onder het volk. 

Een politieke analyse binnen de Antillen 
vertoont door het vele optreden van onze 
politieke protagonisten wel een dynamisch 
karakter, maar partijprogrammatisch lijkt 
het vaak niet veel meer dan de "ideologie 
van het reizen” te zijn. Daardoor kent onze 
samenleving ook geen enkel ideaal waar 
iedereen eendrachtig aan mee wil werken. 
In plaats van het veel gehoorde "planifice- 
ren” ervaart de kiezer alleen een politieke 
dorpsshow met Don Quichotte-achtige toe¬ 
standen: van cocktailparty’s naar boks- en 
worstelgala’s. Voor de opgroeiende jeugd 
die zich vaak identificeert met de kleingees¬ 
tige sterke mannen werkt dit gedoe van de 
onvolwassen politiek alleen maar misleidend 
en misvormend. 

De relatie tussen de politiek en het schenken 
van ambten (nepotisme) werkt ook al frus¬ 
trerend op onze samenleving: ondeskundig¬ 
heid, het verschijnsel van de "partijzeef” in 
het toekennen van sociale hulp (huisvesting, 
beurzen etc.) en het ontmoedigen van car¬ 
rièreplanning. 

In Antilliaans verband valt, behalve het af¬ 
wezig zijn van politieke rationaliteit, het sy¬ 


steem van dubbelkolonialisme op dat fnui¬ 
kend werkt op het proces van nationbuild- 
ing. De kleinere eilanden worden beheerst 
door het kapitaal van Nederland en de bu¬ 
reaucratie van de centrale Antilliaanse rege¬ 
ring. Dat dit verschijnsel op Saba en Aruba, 
waar de blanken de politieke elite uitmaken, 
soms afstotingsmechanismen opwekken is 
vanuit een staatsinrichting van dualistische 
opbouw (eilanden - centrale overheid) wel te 
verklaren. Toch heeft dit dualisme in onze 
conflictueuze politieke wereld van vandaag 
een heilzame uitwerking door het systeem 
van "checks and balances”. Bij een volledige 
eilandelijke autonomie zou anders op Aruba 
de democratie in gevaar kunnen komen (ten¬ 
minste de laatste tijd). 


Resumé 


Vele verschijnselen van onze samenleving 
konden in dit summier overzicht niet aan 
bod komen. De hoofdlijnen zijn naar mijn op¬ 
vatting wel aangegeven. Het patroon is 
eigenlijk wel vrij duidelijk: geen visie voor 
de toekomst, geen waardering van het totale 
pluriforme verleden en ’t niet onderkennen 
van het geestelijk vacuum in het heden. Zo¬ 
wel op microniveau (gezin), mesoniveau 
(kerk, school, sport) als macroniveau (eiland, 
land) is herstructuering nodig na een waar- 
devolle bezinning op cultureel, politiek en 
sociaal-economisch gebied. Toch geeft dit 
overzicht duidelijke aanknopingspunten 
voor het opstellen van een onderwijsleer¬ 
plan voor het gehele onderwijs en het ge¬ 
schiedenisonderwijs in het bijzonder. 


B. KIND, SCHOOL EN 
GESCHIEDENIS 


1. Kind en milieu 


Als het kind met het geschiedenisonderwijs 
een aanvang maakt in de vierde klas heeft 
het ontwikkelingspsychologisch, pedago¬ 
gisch, didactisch en sociologisch al een be¬ 
langrijke periode van het kindzijn op weg 
naar volwassenheid meegemaakt. 

Volgens de ontwikkelingspsychologen en 
pedagogen breidt de wereld van het kind 
zich steeds uit door de exploratiedrang van 
het kind. In de interactie met het milieu 
(mensen, dieren, dingen) komt het door 
nieuwsgierigheid tot het verkennen van zijn 
buitenwereldtje. Via ervaring en verwonde¬ 
ring oriënteert het jonge kind zich actief in 
de omgeving met behulp van de zintuiglijke 
mogelijkheden. Dit activerend onderzoeken 
is een concentrerend en avontuurlijk spel. 
Bij groei tijdens het kindzijn participeert 
het steeds meer in de omringende wereld. 
Door de waarneming leert het ontdekken, 
ervaren, kennen, verwerken en begrijpen. 
Bij dit begrijpen krijgt een jong mens greep 
op de wereld, maar ondergaat ook de invloed 
ervan. Greep krijgen op leidt door de taal, 
de woorden, tot begripsvorming en via de 
begrippen ordent het jonge kind de diffuse, 
ongestructureerde werkelijkheid om zich 
heen. 

Dit natuurlijk complexe leerproces door 
praktische ervaring kan alleen optimaal ge¬ 
beuren als het kind geborgenheid en veilig¬ 
heid kent en voelt om zo dan de ontdek¬ 
kingstocht te durven beleven. 
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Uit angst om fouten te maken leren deze kinderen noch het nederlands noch het papiamento 
goed beheersen. 


Zo’n participerend, beeldvormend leren is 
natuurlijk niet iets dat alleen bij kinderen 
voorkomt. Uit eigen ervaring weet een ieder 
dat een volwassene pas iets echt integre¬ 
rend verwerkt als het werkelijk beleefd 
wordt. Geen mens komt tot abstractie zon¬ 
der een concrete, beleefde interpretatie van 
objecten en subjecten. 

Of de meeste Antilliaanse kinderen zich ook 
zo optimaal ontwikkelen is nog een open 
vraag. Er is geen echt onderzoek op gang 
gekomen over het Antilliaanse kind in ont¬ 
wikkelingspsychologisch perspectief. Dat 
geldt overigens voor het gehele Caribisch 
gebied, vandaar de zucht van Walters: 
’There is so much still to be known about 
the best way of educating children in the 
West Indies". (13) Deze auteur wijst ook op 
de onaangepaste, cultuurgebonden tests die 
voor het Westindisch kind maar twijfelach¬ 
tige waarde hebben. 

De beroepspedagogen en psychologen die 
over het Antilliaanse kind schrijven, zoals 
o.a. Winkel, hebben geconstateerd dat in de 
eerste vijf zeer belangrijke járen het spelen 
en het praten over iets met de ouders of 
moeder niet volledig aan bod komen in de 
lagere milieugroepen. Het kind wordt daar¬ 
door geremd in de ontwikkeling, maar ook al 
door het niet krijgen van de noodzakelijke 
geborgenheid om te exploreren. Deze ach¬ 
terstand is volgens Westeuropese onderzoe¬ 
kers bij arbeiderskinderen niet meer in te 
halen ondanks extra programma’s voor de 
kinderen en pogingen om de ouders om te 
turnen. Vooral de taalontwikkeling speelt in 
deze een belangrijke rol. 

Taalontwikkeling wordt door ervaringen en 
culturele factoren bepaald. Bernbaum con¬ 
stateert net als andere onderzoekers dat 
”the broad relationship between social class 
and linguistic development is clearly esta- 
blished”. (14) Kinderen uit lagere sociale 
klassen hebben een andere woordenschat en 
gebruiken kortere, minder complexe en min¬ 
der abstracte zinnen. Het papiamentsspre- 
kende Antilliaanse kind dat thuis geen brede 
taalontwikkeling heeft gehad, heeft net als 
de kinderen op de Caribische eilanden grote 
moeite met het leren op school omdat het op 
een vreemde taal moet overschakelen. Uit 
angst om fouten te maken worden deze kin¬ 
deren door het Nederlands geremd en ont¬ 
wikkelen een mechanisch leren. (15) 

Deze Antilliaanse kinderen leren door deze 
omstandigheden noch het Nederlands noch 
het papiamento goed beheersen. Daarboven¬ 
op komt nog dat in een doorsnee gezin op de 
Antillen een leescultuurtraditie nog ont¬ 
breekt. Bij een vak als geschiedenis dat be¬ 
gripsmatig en qua beeldvorming van het 
verleden op taal gebaseerd is, zullen wij met 
deze socio-linguistische omstandigheden ter 
dege rekening moeten houden. Walters’ con¬ 
clusie geldt derhalve ook voor ons: ”Many 
children have been so deprived in their 
homes”, (16) want lagere sociale milieus heb¬ 
ben vaak een remmende invloed op de intel¬ 
lectuele en emotionele ontwikkeling. 

In onze curriculumvoorstellen zullen wij 
deze sociale omstandigheden moeten ver¬ 
werken. Bij het geschiedenisonderwijs kun¬ 
nen wij bovendien ook niet voorbijgaan aan 
de leeftijdsfase van 9-12: mobiel, actief, 
avontuurlijk, aanschouwelijk ingesteld, 
nieuwsgierig, verzameldrift en naar verban¬ 
den in de omringende werkelijkheid zoe¬ 
kend. Wel moeten wij in de stofaanbieding 


letten op de individuele verschillen: naief of 
kritisch realistisch? (17) 

Samenvattend kunnen we dus stellen: 

— het kind leert door zintuigelijke ervarin¬ 
gen; 

— de taal is een evident hulpmiddel voor be- 
grips- en beeldvorming; 

— bij lagere sociale en cultuurarme milieus 
treden er remmingen op in de ontwikkeling 
van het kind; 

— het kind leert in de interactie met de om¬ 
geving en is bij deze activiteit ook creatief; 

— het ervaringsleren van een kind is zeer 
participerend; 

— het is een leren door doen. 


2. kind en school 


In onze samenleving heeft de school een 
sterk selectief en determinerend, maar wei¬ 
nig oriënterend karakter. Derhalve heeft 
het onderwijs noch sociaal noch cultureel ge¬ 
zorgd voor een verheffing van het volk. 
Terwijl onze samenleving bol staat van de 
vooroordelen, de morele grenzen steeds ver¬ 
der verschuiven en er nog veel onrechtvaar¬ 
digheid en ongelijkheid voorkomen, houdt 
de gemiddelde, weinig flexibele school zich 
bezig met het instampen van parate kennis 
en de cultus van het mechanische leren. Als¬ 
of onderwijsdeskundigen als Dewey, Peters, 
Bloom, Bruner, Van Gelder en Freire nog 
geboren moeten worden. 

Dit onderdompelingsverschijnsel binnen de 
scholen kent vele oorzaken: het niet bestaan 
van bij scholingscursussen, het gebrek aan 
deskundigen, de pedagogische opleiding, de 
desinteresse van de overheid, de bestuurs- 
chaos (departement, inspectie, ondeskundig¬ 
heid), de niet-gemotiveerde leerkrachten, 
het hebben van allerlei extra baantjes bui¬ 
ten het onderwijs, het gemakkelijk verdien¬ 
de salaris en het vervrouwelijken van ons 
onderwijs (getrouwde vrouwen). Helemaal 
erg is het om te ontdekken dat op vele scho¬ 
len onderwijsmensen voor het bijspijkeren 
van hun eigen leerlingen geld vragen! 

De Antilliaanse school staat te ver af van het 
werkelijke leven en bevestigt daardoor de 
sterke discrepantie tussen de schoolse en 
buitenschoolse socialisatie. (18) Het leren 
wordt zo moeilijk daar ”education is divorc- 


ed from life”. (19) Het kind leert op onze 
scholen een hoeveelheid leerstof door te 
werken, maar het leert niet het leren, het 
leert niet waar te nemen, te oordelen en kri¬ 
tiek te leveren. De school is misschien wel 
dood, omdat deze zover van het kind afstaat. 
De school is ergens ook misdadig bezig: kin¬ 
deren met een andere taal moeten hetzelfde 
eindpunt (mavo, havo enz.) met minder hulp¬ 
middelen in dezelfde tijd behalen. Voor ve¬ 
len is deze weg onoverkomelijk. Het is daar¬ 
om gewoon dat de tragedie van het zitten¬ 
blijven geen schokeffect meer heeft. De cri¬ 
sis blijkt ook duidelijk uit de enquete van de 
Arubaanse onder wijs vakbond Simar gehou¬ 
den in 1977: de leden stelden de rechtsposi¬ 
tionele zaken primair! Dat hield een afkeu¬ 
ring in van het bestuursbeleid waarbij meer 
de nadruk werd gelegd op onderwijskundige 
zaken. Het stuiptrekkende Shakespeariaan- 
se einde van de Simar komt door het gebrek 
aan interesse van de leden in zicht, terwijl 
het samen met de vakcentrale van Arubaan¬ 
se arbeiders (FTA) de gelijkschakeling door 
de grootste politieke partij op Aruba moedig 
heeft weerstaan! Soortgelijke ontwikkelin¬ 
gen maken ook de Bonairiaanse en Curaca- 
osche onder wijsvakbonden mee. 


3. Kind, milieu, wereldoriëntatie 

Volgens de pedagogen heeft opvoeding al¬ 
leen maar blijvende waarde door een relatie 
"between what happens in school and the 
child’s own personal environment”. (21) 
Daarom stelt Prins ook dat kennis van het 
milieu waarin het kind leeft, onmisbaar is 
”om het sociale gedrag van het kind op 
school te kunnen verstaan”. (22) Dus niet 
alleen een pedagogisch, maar ook een didac¬ 
tisch, methodisch motief. 

De school moet de leerlingen een "suitable 
curriculum” (23) aanbieden, waarbij het kind 
individueel en in groepsverband via zijn of 
haar directe omgeving de uitbreidende 
wereld verkent, dus niet omgekeerd! De 
school wordt dan een gebruiksinstelling en 
heeft voor de leerlingen niet meer de bete¬ 
kenis van een "geisoleerde konsumptiege- 
meenschap”, van een "supermarkt van in- 
stant-begrippen en technieken, die in ge¬ 
splitste vakken mooi op een rijtje la¬ 
gen”. (24) 
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In de járen na 1960 ontstond er een bewe¬ 
ging die een moedig pleidooi hield voor ”en- 
vironmental approach", dus integratief on¬ 
derwijs waarbij alle facetten van het milieu 
en de lokale omgeving aan de orde komen. 
De leerlingen leren zo de ongestructureerde 
belevingswereld waar te nemen en te ver¬ 
werken. Ook in andere landen heeft dit pro¬ 
jectonderwijs furore gemaakt en dat is ook 
wel begrijpelijk: 

— dit onderwijs gaat uit van het vragende 
kind, van de omringende denk- en leefwe¬ 
reld; 

— en is zo minder afstands en minder ab¬ 
stract; 

het kind leert ontdekken, onderzoeken, 
denken en handelen en komt tot zelfkennis 
en zelfbewustzijn; 

— zo sluit het onderwijs automatisch aan bij 
het ontwikkelingsniveau van het kind; 

— het kind gaat zo in eigen heden en verle¬ 
den, in tijd en ruimte verkennen; 

— dit verkennen is cultuurbevorderend en 
identiteitsvormend; 

— het kind leert het eigene waarderen en 
leert ervaren en inzien dat het deel uitmaakt 
van de historische werkelijkheid; 

— het onderwijs krijgt zo de mogelijkheid 
om de vooroordelen en stereotypen ten aan¬ 
zien van andere etnische en culturele groe¬ 
pen in de samenleving door informatie te 
verduidelijken, te relativeren en op te hef¬ 
fen. 

Wie verkent, oriënteert, komt met proble¬ 
men in aanraking en leert die te onderken¬ 
nen. Zo komt het kind tot beeldvorming van 
de werkelijkheid maar ook tot plaatsbepa¬ 
ling. Een verkennend, oriënterend onder¬ 
wijs is dan ook zoals de Duitsers het zeggen 
kindgemasz, zeitgemasz en sachgemasz. 
Broekhuijsen onderscheidt bij dit oriënte¬ 
rend onderwijs terecht vier momenten: 

— het beschrijvend oriënterend onderwijs; 

— het verklarend oriënterend onderwijs; 

— het opiniërend oriënterend onderwijs 

— het beherend oriënterend onderwijs. 

De leerling moet dus verkennen, waarne¬ 
men, beschrijven, leren verklaren, tot me¬ 
ningsvorming komen en ook daarnaar han¬ 
delen. (25) 

Voor onze concrete Antilliaanse situatie be¬ 
tekent dat uitgaan van het milie u de wijk, 
de leerlingen en dan komen wij in de vijfde 
en zesde klas vanzelf tot de regio en ons we¬ 
relddeel. Als wij in de vierde klas uitgaan 
van de klasse-situatie, komen wij al tot his¬ 
torische problemen in onze omgeving en 
samenleving; talen, rassen, volken, gods¬ 
diensten enz. 

Oriënterend onderwijs wordt dan niet in de 
eerste plaats een kwestie van produkt- maar 
ook van procesdoelen, ja een zaak van men¬ 
taliteitsverandering. Dit soort onderwijs 
wordt dan later een ”jumping-off base for 
the unknown”, (26) maar leidt daarnaast ook 
tot attitudes of pride of one’s own people, 
but with understanding and respect for 
those of other nations, races and reli- 
gions”. (27) 



Noten: 


1. J. Jutten, Wordt het niet eens tijd dat we 
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Nos a skohe señora Maybeline Arends-Croes 
komo maestra di luna ya ku e ta hasi hopi 
trabao riba tereno di musika. 

Mainta Maybeline ta traha na APA (Aka- 
demia Pedagogiko Arubano) kaminda mas 
tanto e ta duna e hobennan formashon musi- 
kal ya nan mes por trese esaki den praktika. 
Nan ta kolekta musika antiano pa mucba, 
nan ta traha kantika, of tradusinan. Na Cole- 
gio Arubano e muchanan di brugklas ta haya 
kanto, formashon di ritmo, skucha musika i 
diskuti’e, toka diferente instrumentnan i 
sifia konose diferente instrument di un or- 
kesta. 

Den klasnan 4, i 5 di Havo e lesnan di musika 
ta bira mas pisa. Nan ta haya teoria di mu¬ 
sika. 

Atardi Sra. Arends-Croes tin un grupo di 
mucha ku ta bin tuma les na kas. 

E muchanan ta mas liber si. P.e. si nan kier 
sifia tal dia, kompafta ku gitara e ora ei ta 
esei nan ta haya. Si un otro kier sifia notas i 
kanta tambe ta bon. Pues mas tanto e no ta 
bai den un ambiente di skol. 

Maybeline: Nos hobennan tin bastante inte¬ 
res den nos musika di antes. Pero e kaha di 
orgel mayoria di nan no gustele. 

Maybeline tin un koro di mucha, un koro di 
misa i tambe un grupo mas chikito ku yama 
"Sunrise” i nan ta kanta na breit, fiesta i otro 
okashonan. For di e koronan aki tin alumno- 
nan ku a viaha pa Korsou, Puerto Rico i ul¬ 
timo Bonaire, kaminda un di e hobennan aki 
a bin Aruba ku e prome premio. Pabien! 
Maybeline su plan pa futuro: kolekshona 
kantika nan antiyano pa mucha i trese esaki 
den un forma di buki riba merkado. 









wordt hel niet eens lijd 
dat we ook op de 
Nederlandse Antillen aan 

CURRICULUM 

ONTWIKKELING 

mi Mn «tonen occi n fl^|) dOCH? 

loto’s: Rtous de Graan J 


HMRSTUH 2 

currtcuiumontwBiKelng in de 
ontwlKkelngsiandeii 

Over curriculumontwikkeling in de ontwik¬ 
kelingslanden is weinig literatuur voorhan¬ 
den. Een mogelijke oorzaak hiervan zou kun¬ 
nen zijn dat er in de ontwikkelingslanden 
weinig aan curriculumontwikkeling gedaan 
wordt. 

Veel ontwikkelingslanden blijken met iden¬ 
tieke problemen te worstelen op het gebied 
I van het onderwijs: een verouderd systeem, 
veelal overgeleverd uit koloniale tijden. 


Droogleever Fortuijn en Dubbeldam (1974) 
komen tot een volgende inventarisatie van 
algemene klachten t.a.v. het onderwijs in 
ontwikkelingslanden, dat: 

”a. de onderwijsdoelen niet kongruent zijn 
aan de samenlevingsdoelen; 

b. de onderwijsdoelen niet beantwoorden 
aan de werkelijke wensen en behoeften van 
de samenleving; 

c. de leerinhouden sterk verouderd zijn of 
niet relevant (koloniale invloeden en techno¬ 
logische ontwikkelingen); 

d. de onderwijsleermiddelen (media, werk¬ 
vormen) niet aan de eisen van efficiëntie en 
effektiviteit voldoen; 

e. de schoolorganisatie niet voldoet als sy¬ 
steem van voorwaarden, waarbinnen de 


doelstellingen van het onderwijs kunnen 
worden bereikt; 

f. de leerkrachten niet berekend zijn voor 
hun taak, ”rote learning academie teching”; 

g. het onderwijsleerproces weinig recht 
doet aan de verantwoordelijkheden van de 
leerlingen en uniform van karakter is.” 

Ook Gianotten (1975) vindt dat "het onder¬ 
wijs in de ontwikkelingslanden vaak een du¬ 
plicaat is van het westerse onderwijssy¬ 
steem”. 

Zij is van mening dat het onderwijs in de 
ontwikkelingslanden vaak niet aansluit bij 
de werkelijkheid van het kind en dat zowel 
het schoolsysteem als het curriculum ver¬ 
vreemdend werkt. 

Echter niet in alle ontwikkelingslanden blijft 
men even passief als op de Ned. Antillen. Op 
het onderwijskongres van de VLA in 1975 
hebben we van Norman Brammer — ambte¬ 
naar bij het departement van onderwijs op 
Jamaica — kunnen vernemen dat men op dit 
eiland wel degelijk aan curriculumontwikke¬ 
ling doet. 

Eén van de projekten op dit gebied, is het 
"Project for Early Childhood Education” 
(PECE), dat begon in 1967. 

Dit projekt heeft als doelstellingen: 

1. Het peil van de onderwijzers van het jon¬ 
ge kind te verhogen door bijscholing tijdens 
het werk. 

2. Bruikbaarder methoden en leerinhouden 
te ontwikkelen voor het jonge kind. 



Norman Brammer: wij doen aan curriculum¬ 
ontwikkeling op Jamaica. 


3. Op experimentele basis onderwijsmate¬ 
riaal te ontwikkelen voor het jonge kind. 

Het gaat hier om kinderen van 4 t/m 6 jaar. 
Dit projekt resulteerde o.m. in een serie 
Handboeken waarin de leerkracht voor 
iedere les een gedetailleerd totaalplan aan¬ 
treft. Hierin wordt dus niet alleen de leer¬ 
stof aangegeven, maar tevens de aktivitei- 
ten van de leerkracht, de aktiviteiten van de 
leerlingen, de benodigde materialen, bord- 
schetsen etc., etc. 

Deze PECE-methode wordt ook op één 
school in de Ned. Antillen gebruikt en wel op 
de school van de Methodist Agogie Centre 
(MAC) op St. Maarten. De leerkrachten van 
deze school hebben weliswaar van iedere les 
een gedetailleerd werkplan, maar dat bete¬ 
kent niet dat ze daarmee klaar zijn. Het 
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materiaal dat bij de lessen gebruikt dient te 
worden, is n.1. niet aanwezig; de leerkrach¬ 
ten maken dit nu zelf in z.g. workshops, 
iedere week een paar middagen of avonden. 
Verder worden in vergaderingen alle lessen 
van tevoren doorgenomen door de leer¬ 
krachten o.l.v. het hoofd. 

Er zijn Handboeken voor ieder leerjaar en 
ieder handboek is verdeeld in 8 delen. Ieder 
deel behandelt 4 schoolweken en iedere 
week beslaat ongeveer 50 kwarto-pagina’s 
gestencilde tekst in het Handboek. 

De voorbereiding van elk Handboek ver¬ 
eiste 6 jaar van studie, vergaderingen, 
schrijfwerk en uitproberen. Alles werd 
uitgebreid in de praktijk getest, waarbij 552 
leerkrachten en 33.000 leerlingen betrokken 
waren. Het geheel stond onder leiding van 
de volgende curriculumontwikkelingsteams: 



REINFORCEMENT MATERIALS 


LAURETTE JOHNSON 
Materials Specialist 


MOVEMENT (P.E.) MUSIC 


HYACINTH NICHOLSON 


HYACINTH SIMMS 

Teacher Trainer 


Teacher Trainer 


EQUIPMENT 


AVIS SYKES, Teacher Trainer 
JOYCE MIGNOTT, Teacher Trainer 


De Handboeken moeten gezien worden als 
suggesties, niet als voorschriften. Zij doen 
suggesties met betrekking tot wat onderwe¬ 
zen moet worden, wanneer het onderwezen 
moet worden en hoe het onderwezen moet 
worden. 

Wij drukken enige pagina’s af uit het Hand¬ 
boek voor de 6-jarigen, 3e week (pag. 102 
t/m 105). 


zie pagina 16 


CONTRIBUTORS 

VINETTE ELLIOTT, Teacher Trainer 1966-1969 
ROSELINE BLACKWOOD, Teacher Trainer St. Elizabeth 
FAY COROTHERS, Supervisor 

Jamaica Save the Children Fund 
EVA JONES, Teacher Trainer - Hanover 
1966-1969 U.S. PEACE CORPS VOLUNTEERS 



Nederlands 

Engels 


ARUBA 

R.K. SCHOOL VOOR V.W.O. EN HAVO 
VONDELLAAN - TEL. 2005 - ARUBA, N.A. 


CHECK mum 

roept sollicitanten op voor de vakatures: 


Spaans Biologie 

Geschiedenis Handelsweiensehappen 

wiskunde Economische weienschappen ll 

Natuurkunde 


DATUM INDIENSTTREDING: 1 AUGUSTUS 1978 

Sollicitaties: binnen 14 dagen na verschijnen van dit blad aan het bestuur van de Stichting Middelbaar Onderwijs Aruba, 
t-a.v. R. F. R. Harms, rector Colegio Arubano, Vondellaan 14, Oranjestad, Aruba. 
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WEEK THREE 


LANGUAGE A 


TOPIC; LIVING I 


" PLANTS I 


Y COMMUNITY" 


FREE ACTIVITY CORNERS : 

1. To continue to help children adjust to their new 
lop proper social attitudes 
lop an interest in the plants 

Lnq Song : 


classroom situations. 

2. To help children deve 
and good work habits. 

3. To help children deve 


Bright and early in the moming, 

When you go along your way, 

Happy smiles will surely greet you 
If to everyone you say, 

Oh, how do you do today, my friend, 

Oh, how do you do today? 

LANGUAGE CORNER : 

(a) Display picture books about plants to arouse 
children*s curiosity. 

(b) Provide other appropriate story books and 
encourage children to read for enjoyment and 
for Information, 

(c) Have chart showing activities in which 
children can be involved. 

(d) Guide children to read and find out for them- 
comer, then allow them to make their own 


Provide reading cards about plants for 

Provide labels for children to, put on plan 

Allow children to plant shrubs and any oth 
plants they can find,in containers or out- 
door in their plot for "Plants We Know". 
Encourage children to care plants and watc 
them grow. 

Allow them to ask questions which will hel 
them discover more about plants. 


1. To help children develop the ability to scrutiniz 
objects to observe differences and give the degre 
of comparison. 

Concepts : big - bigger - biggest 
Materials : 

1, Sets of picture cards with objects - T 
set for comparison e.g. 




2, Large chart with sections of 
3# Plants in the Nature Corner. 

4, Parcels of different si zes made by teacher. 

5, Sets of flowers and fruits on cards for gami 



of picture~obj< 


spot for childre 


NATURE CORNER : 

and talk about 


de cards with digraph "sh" at beginr 
nd positions for children to make wc 


re walk to observe 
erent.plants in the 
neighbourhood• Encourage children to collect 
samples of the different plants seen. 

Arrange a Nature Corner inside or outside the 
classroon - Let children sort and classify 


sxperi< 



ncourage children 
3 plant either in 


WEEK THREE 


Remind children about their activities in the 
Community Corner. 

Question them about the sizes of the materiels they 
packed away in the cupboards. 

2. Ask groups of children to stand before the class - 

Allow them to select parcels from a box. 

Question children and lead them to find out who has 
the big parcel - the bigger parcel - the biggest 
parcel. Let them show the parcels to the class. 

3. Invite children to go outdoors and observe trees and 
shrubs in their school yard. Encourage them to talk 
about their sizes. Talk about other likenesses and 
differences. Help children to understand the meaning 
of the words big - bigger - biggest. Encourage 
children to use them when they are talking about the 
plants they observe. 

Speech pattern to be established e.g. 

This mango tree is big. 

This mango tree is bigger than that mango tree. 

This is the biggest mango tree. 

4. Display chart with the sections for rows of objects 
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HOOFDSTUK 5: 



CuirlculurnontwiKdlnq op de 
Nederlandse Antillen 

Een ETAO-leerling die een goed eindexa¬ 
men heeft gedaan, mag naar de Mavo. Wie 
dat doet komt al spoedig tot de ontdekking 
dat zijn pakket handel zoals hij dat op de 
ETAO gehad heeft, niet in het minst aan¬ 
sluit bij dat van de Mavo-leerlingen. De le¬ 
raar wordt dan voor het dilemma geplaatst: 
doorgaan met de stof opdat voor het eind¬ 
examen Mavo alle in het programma ver¬ 
melde leerstof behandeld is, met het gevolg 
dat een deel van de klas zal moeten afhaken, 
of beginnen op het nivo van de ETAO-ers 
met mogelijk gevolg dat men niet door de 
stof komt. Wanneer de curricula ETAO-han- 
del en Mavo-handel op elkaar afgestemd 
zouden zijn, zou dit probleem opgelost zijn. 
Als je de kinderen de gelegenheid biedt de 
overstap te maken, dan moet je ook de voor¬ 
zieningen treffen om die overstap suksesvol 
te maken. 

Dit is slechts een klein voorbeeldje waaruit 
blijkt dat er een tekort aan planning is op de 
Ned. Antillen. Iedere leerkracht is als het 
ware een eilandje op zich. 

Maar er is hier op de Ned. Antillen ook nooit 
de behoefte gevoeld aan een planning, om¬ 
dat men gewend was alle plannen en veran¬ 
deringen van het Nederlandse onderwijs 
klakkeloos over te nemen. Op deze manier 
was het onderwijs altijd "gepland” en nog 
wel op zo’n oerdegelijke Hollandse manier. 
Alles nam men over: de struktuur, de na¬ 
men, de leerstof en de leerkrachten. Men 
vroeg zich niet af of dit alles wel geschikt 
was voor de Antilliaanse samenleving. 

De eerste serieuze poging het Antilliaanse 
onderwijs een eigen gezicht te geven was 
"Leerplan en Leidraad” (1970), samenge¬ 
steld onder leiding van prof. dr. F. W. Prins. 
De twee dikke delen blijken echter hoofd¬ 
zakelijk een herbezinning te zijn waarbij 
men maar moeilijk los komt van de bestaan¬ 
de kaders. Dit wordt b.v. geillustreerd door 
wat in de inleiding bij het onderdeel Schrij¬ 
ven wordt gesteld: ”de onderwijzer zal mer¬ 
ken dat we ons beperkt hebben tot de hoofd¬ 
zaken, en naar iets nieuws zal hij wellicht 
tevergeefs zoeken”. 

Leerplan en Leidraad is geen curriculum in 
de zin van een overkoepelend plan waarin de 
onderdelen op elkaar zijn afgestemd. Het is 
meer een verzameling aparte plannen, ieder 
op het eigen vakgebied, waarin de gemeen¬ 
schappelijke lijn en het eigen Antilliaanse 
gezicht niet duidelijk naar voren komt. Drs. 
R. Donk, docent geschiedenis aan de Aru¬ 
baanse Pedagogische Akademie en aan de 
Lerarenopleiding, konstateerde dit ver¬ 
schijnsel voor wat betreft het vak geschie¬ 
denis. Volgens hem "past het programma 
geschiedenis niet bij de pedagogische, di- 
daktische, ontwikkelings-psychologische 
maar vooral sociologische uitgangspunten 
van ditzelfde "Leerplan en Leidraad”. Dat 
de hoofdsamenstellers het werk van de com¬ 
missie geschiedenis geaccepteerd hebben, is 
voor mij een raadsel’, aldus Donk (Skol i Ko- 
munidat, 1977 no. 10). 

Wel een fundamentele vernieuwing in 
"Leerplan en Leidraad” is de invoering van 
het Papiamento in het basisonderwijs. 


Echter bij dit alles rijst de vraag: wat is de 
waarde van zo’n lijvige studie als "Leerplan 
en Leidraad” waar door vele mensen járen 
aan gewerkt is, wanneer er toch niets mee 
gedaan wordt? Toen het klaar was heeft de 
toenmalige minister van onderwijs het werk 
met een zucht van verlichting aanvaard en 
boven op de stapel reeds eerder gemaakte 
studies en rapporten gedeponeerd. Boven¬ 
dien kreeg iedere school de beide delen toe¬ 
gestuurd en moest men maar zien wat men 
er mee deed. De overheid, uitvoerende 
macht, achtte hiermee blijkbaar haar taak 
volbracht. "Leerplan en Leidraad” werd op 
school keurig in de boekenkast gezet en alles 
bleef zoals het was. 

Dat ook "Leerplan en Leidraad” de ogen van 
de overheid niet had geopend voor wat be¬ 
treft de onaangepastheid van het onderwijs 
op de Ned. Antillen, kwam nog eens sterk 
naar voren in het konflikt rond de Antilli¬ 
aanse Lerarenopleiding, in de begin 70-er 

Ondanks het feit dat Antilliaanse deskundi¬ 
gen zich geruime tijd hadden voorbereid om 
hier een lerarenopleiding op te richten, be¬ 
sloot de Antilliaanse overheid plotseling de 
opdracht maar weer aan een Nederlandse 
deskundige te geven. Dit leidde tot een 
storm van protest van de kant van de geor¬ 
ganiseerde leerkrachten. Een van de belang¬ 
rijkste bezwaren was dat het plan van de 
Nederlandse deskundige in geen enkel op¬ 
zicht uitgegaan en aangepast was aan de 
specifieke behoeften van de Antilliaanse 
samenleving. Dat dit bezwaar in ieder geval 
voor wat betreft het vak geschiedenis te¬ 
recht was, wordt bevestigd door de konsta- 
tering van Donk nadat hij vanuit Nederland 
naar Aruba was gekomen: ”In een totaal an¬ 
dere leefwereld met heel anders geaarde 
leerlingen moest ik op het Colegio en de Le¬ 
rarenopleiding dezelfde leerstof uit dezelfde 
boeken doceren. (...) Dat een Antilliaanse 
lerarenopleiding haar studenten opleidde in 
de Eurocentrische geest was voor mij een 
bewijs dat de opleiding niet doordacht, noch 
filosofisch gefundeerd was. Een doelstellin¬ 


genrapport, overwegingen tot curriculum- 
opbouw en leerstofkeuze bestonden niet 
eens”. (Skoli Komunidat, 1977 no. 9). 

De openlijke kritiek op ons onderwijs had, 
dacht ik, wel tot het besef geleid dat men op 
de Ned. Antillen niet langer alle verande¬ 
ringen uit Nederland hier moet invoeren. 
Echter er iets anders voor in de plaats stel¬ 
len deed men ook niet. Met het gevolg dat er 
van de kant van de overheid een doodse stil¬ 
te begon te heersen op het gebied van het 
onderwijs. 

Inmiddels heeft zich een heimelijke onder¬ 
wijsvernieuwing voorgedaan, n.1. de illegale 
en ongeorganiseerde invoering van het Pa¬ 
piamento in de basisschool. Met het gevolg 
dat we wat betreft het Nederlands en Papia¬ 
mento tussen de wal en het schip terecht 
zijn gekomen. 

Al met al kan gesteld worden dat er op de 
Ned. Antillen niet aan curriculumontwik¬ 
keling gedaan wordt. 

Inmiddels komen van Curaçao berichten dat 
daar een speciaal Planburo voor het Onder¬ 
wijs is opgericht o.l.v. drs. Da Costa Gomez. 
Misschien is dat de eerste aanzet tot een ra¬ 
tionele onderwijsplanning, de toekomst zal 
het ons leren. 
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